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COMPLIANCE WITH TITLE VI CIVIL RIGHTS ACT OF 1964 

Reviews of the local educational agency pertaining to compliance 
with Title VI, Civil Rights Act of 1964, will be conducted period- 
ically by staff representatives of the Texas Education Agency. 

These reviews will cover at least the following policies and 
practices: 

1. Enrollment and assignment of students without discrimina- 
tion on the ground of race, color, or national origin. 

2. Assignment of teachers and other staff without discrimina- 
tion on the ground of race, color, or national origin. 

3. Non-discriminatory use of facilities. 

4. Public notice given by the local educational agency to 
participants and other citizens of the non-discriminatory 
policies and practices in effect by the local agency. 

In addition to conducting reviews, Texas Education Agency staff 
representatives will check complaints of non-compliance made by 
citizens and will report their findings to the United States 
Commissioner of Education. 
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FOREWORD 



With the increase in the number of native speakers of Spanish 
in Texas, as well as in the enrollment of these speakers in 
Spanish classes at the secondary level, it is timely that spe- 
cial attention should be given to developing a new language 
program to meet the specific needs of this group. 

This publication is intended to serve as a guide to secondary 
schools in Texas for the development of Spanish programs 
for the Spanish speakers in the first two levels of instruction. 
The material was prepared by a committee of teachers of 
Spanish under the supervision of the Foreign Language Section 
of the Texas Education Agency. The preliminary edition of 
the guide was pilot-tested in 11 Texas school districts during 
the 1969-70 school year. 

It is hoped that this publication will contribi i:e to the creation 
and further development of quality programs in Spanish for 
the native speaker. 

J. W. Edgar 

Commissioner of Education 
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INTRODUCTION 



The purpose of this bulletin is to present for the native speaker 
of Spanish a program which recognizes the linguistic skills 
which he already possesses. Emphasis is placed on total lan- 
guage proficiency and appreciation for the Hispanic heritage 
of the native speaker. 

The bulletin provides specific guidelines concerning specialized 
classes, selection of teachers, objectives, methods and approaches, 
teaching techniques, materials, and equipment. Although the 
bulletin is not to be considered a complete course of study, it 
includes an outline of the basic language elements to be mastered 
in the first two levels of instruction in the secondary school. 

In addition, three sample teaching units for each level are 
provided. These can be spaced throughout the school year and 
each one used in its entirety or adapted to local needs; further- 
more, the units can serve as models for other lessons developed 
by the teacher using the currently adopted basic text materials. 

Each teaching unit provides for the development of the four 
language skills of listening, speaking, reading, and writing, 
and the presentation of the Hispanic culture. Suggestions for 
evaluation are at the conclusion of each unit. 

Additional resources include the bibliography, topics for 
cultural content, pronunciation exercises, and a list of symbols 
for phonemic transcription. 
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SPECIALIZED CLASSES 



Special classes to be designated by a term such as "accelerated" are 
strongly recommended for the firsi two years for native speakers of 
Spanish for the following reasons: 

. The native speaker already has proficiency 
in understanding and speaking; therefore, 
he should not be placed in a beginning class 
with non -native speakers where emphasis is 
on developing these two skills. 

. The problems of the native speaker, as non- 
standard vocabulary, mixture of English and 
Spanish, and intonation and pronunciation, 
require special help which cannot be handled 
adequately in a class with non-natives. 

. Reading and writing can be begun earlier in 
the first year than with non-natives. 

Many school systems in Texas have been following for several years the 
plan for accelerated classes as described above without any difficulties. 
The advantages of this grouping can result in a better program for both 
native and non-native speakers, and indeed the teacher can do a much 
more effective job than in a single class where he attempts to teach both 
groups . 

Criteria for selection of students of the accelerated classes for Spanish 
speakers may be one of the following: 

. Administering the speaking and listening 
sections of a standardized test as the MLA 
Cooperative Foreign Language Tests or the 
Pimsleur Spanish Proficiency Tests, with 
each school establishing its own "cut -off" 
point 

. Administering a locally-developed test designed 
to test the listening and speaking skills 

. Teacher recommendation after evaluation 
of the student's needs and abilities through 
personal interviews 
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Local school systems wishing to give credit and/or advanced standing to 
those students of outstanding ability in Spanish are referred to Principle VI, 
Standard 2 5 of the Texas Education Agency Bulletin 560, Principles and 
Standards for Accrediting Elementary and Secondary Schools > By develop- 
ing one of the plans described in the above Standard, schools may give the 
native Spanish speaker not only recognition for his ability but motivation 
and opportunity for a longer sequence of study in Spanish. 
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SELECTION OF TEACHERS 



In most school districts the teacher or teachers for the special classes of 
native speakers will be selected from those already on the staff. The 
teacher chosen or added to the faculty should possess the following quali- 
fications : 



. native or near -native proficiency in Spanish 

. competence in methods and techniques of 
language instruction 

. knowledge of the Spanish dialect(s) spoken by his 
students 

. awareness of proficiency already possessed by 
the students and identification of problem areas 
in the students' use of Spanish 

. knowledge of the nature and kinds of interference 
from English to Spanish 

. awareness of and appreciation for the Mexican 
heritage of the students and the contributions of 
the Hispanic world to Western civilization 
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GRADE PLACEMENT OF LEVELS 



As suggested previously, separate classes of native speakers of Spanish 
should be maintained through at least the first two years of study at the 
secondary level. After that it would perhaps be feasible to combine these 
students into the regular classes in the more advanced levels --III, IV, 

V, and VI. Consideration can be given to individualized assignments of 
more difficult material for particularly advanced students within each 
clas s. 

It is, of course, a matter for each local school to decide when to begin 
these accelerated classes; however, the following suggestion is given for 
grade placement of levels: 



Level I -- Grades 7-11 
Level II - - Grades 8-12 

It is hoped that Level I will be started not later than Grade 9 in order to 
give the student an opportunity for at least a four-level sequence of study. 
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OBJECTIVES 



The outcomes of accelerated classes for Spanish speakers should enable 
the student to: 

. understand one of the various standard dialects of 
Spanish, dealing with topics within his experience, 
and to refine his listening skills in order to distin- 
guish between standard and nonstandard Spanish 

. express himself in standard Spanish without re- 
course to English or nonstandard forms 

. read Spanish with comprehension and enjoyment 

. write Spanish based on material practiced orally 
and/or read and on topics within his experience 

. interpret the Hispanic culture and thus acquire 
a sense of pride in his own heritage 

. become familiar with opportunities for using 
Spanish in the business and vocational worlds 
(In communities where there are many such 
opportunities, schools might give consideration 
to courses such as secretarial training in Spanish.) 
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LOS DIALECTOS Y LA NOCION DF LO CORRECTO 



Antes de examinar los objetivos, mbtodos, y material que conciernen 
a la ensenanza del espanol al hispanohablante, es necesario que el pro- 
fesor tome en cuenta algunas impli caciones del concepto del dialecto. 

Un dialecto es, simplemente, una de tantas variedades, ya sean regio- 
nales o sociales, que integran un idioma. No es, como piensan muchos, 
ni una corrupcibn de un idioma ni un sistema de comunicacidn inferior. 
El espanol necesariamente varia, sobre todo por la enorme extensidn 
del mundo hispbnico; dentro de cada pais de habla espanola existen 
varios dialectos del idioma. Por ejemplo, considbrese la diferencia 
en la pronunciacibn del chihuahuense culto y el de su contrafigura vera- 
cruzana al decir, "Dijiste que estarias aqui a las diez. " 



chihuahuense 



[ dixiste kestaria said a laz dybs] 
veracruzano 

[dixiste ke^taria^ki a la^dyb* 1 ] * 



En el habla familiar, casi toda la Reoublica Mexicana dice, n Tu sabes. " 
En Chiapas, sin embargo, se dice, "Vos sabbs. n 

Estos cuantos ejemplos demuestran que el espanol de Mbxico no es 
completamente uniforme y que existen variedades dentro de los limites 
del pais . 

Aun mbs diferencias se notarbn entre el habla de los nativos de Bogotd, 
San Juan, Caracas, Guadalajara, Madrid y El Paso, no sdlo en la pro- 
nunciacidn y en la entonacidn, sino muchas veces en el vocabulario. 
Ademds, al examinar cada dialecto regional se verb que hay diferencias 
sociales aun dentro de los limites de una ciudad. Por ejemplo, no 
podemos decir que el profesor se expresa igual que el albahil o que el 
chofer de taxi habla igual que el diputado del congreso nacional. Esta 
diferencia no es sdlo cuestidn de dominar un vocabulario mbs extenso o 
erudito, sino de haber desarrollado todo un dialecto parecido, pero a 
la vez, diferente. 



*h 



indica que M se comen la 3 M en final de silaba. 



Cada dialecto social o regional constituye un sistema de comunicacidn 
completo y eficaz y sus formas ldxicas, fonoldgicas y gramaticales se 
pueden considerar completamente correctas dentro de los limites del 
dialecto. Por lo consiguiente, el tdrmino "correcto" es relativo a la 
ocasidn y al lugar donde se estd hablando y no se debe juzgar autom£- 
ticamente incorrecta una forma sin tomar en cuenta su procedencia. 

El habla espanola de Texas tambidn varia segun la regidn. Claro est£ 
que las diferencias no son tan notables como las de regiones muy sepa- 
radas geogr^ficamente , pero sin embargo se han identificado ciertas 
diferencias sobre todo en el vocabulario. Por ejemplo: 



El Paso 


Laredo 


cinto 


faja 


balde 


cubeta 


chavalo 


huerco 


asade ro 


asadera 



En cuanto a la entonacidn y pronunciacidn, se nota una diferencia al ex- 
presar sorpresa una persona de lo que le acaban de contar, o sea, para 
expresar la idea de n j Qud barbaridad ! n 



El Paso 



Laredo 



jMira ! 



j Mira ! 



[ mira ] 



mi • ra: 



jjc 



El idioma que domina el alumno de ascendencia mexicana constituye un 
elemento integro de su personalidad y de su cultura. Es muy importante 
aceptar su idioma como espanol, es decir, uno de tantos dialectos del 
habla hispana. . . un sistema lingiiistico completo y capaz de expresar 
todo lo que requiere su cultura. Por supuesto, en Texas el inglds in- 
fluye mucho, sobre todo en el vocabulario espanol, y se han mantenido 
algunas formas del siglo XVI; pero el sistema fonoldgico, el sint^ctico 
y el morfoldgico son netamente espanoles. 



# . significa la prolongacidn de la vocal precedente. 

: significa una prolongacidn aun m£s extensa de la vocal precedente. 



^Cu^l es entonces el papel del profesor? El profesor debe concentrarse 
en familiarizar al alumno con un dialecto espanol universal sin menos- 
preciar su dialecto materno. Por ejemplo, se puede adiestrar al 
alumno en el dominio de un dialecto mexicano norteno o de la capital 
mexicana. El profesor lograr£ m£s dxito el aula si toma la actitud 
que el idioma del alumno es correcto dentro de los limites de su cul- 
tura, asi inculcando en dl un sentido de orgullo en su idioma y su 
herencia. Debe enfocar sus actividades pedgagbgicas en la ensenanza 
de otro dialecto, no con el fin de n corregir n los regionalismos del 
alumno, sino con el propbsito de ensenarle a comprender un dialecto 
aceptado universalmente. De este modo podr£ prepararlo a expresarse 
en forma oral y escrita de una manera aceptable por personas cultas de 
cualquier pais de habla espanola. 
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OBJETIVOS 



Las clases especiales para hispanohablante s deben capacitar al alumno 
pa ra 



. comprender un dialecto reconocido universalmente , 
tratcindose de temas conocidos y dentro de sus ex- 
periences y refinar su habiiidad auditiva para poder 
diferenciar entre el espanol universal y el regional 

. expresarse oralmente en espanol sin recurrir al in- 
glds o a formas lingulsticas no aceptadas universalmente 

. leer el espanol con comprensidn directa, y gozar de 
la lectura 

. escribir el espanol sobre temas dentro de sus ex- 
periences, los cuales ya hayan sido practicados 
oralmente o por medio de la lectura 

. interpretar la cultura hisp^nica y adquirir un 
sentido de orgullo en su propia herencia 

. ponerse al corriente de las oportunidades que hay en 
el uso del espanol en los negocios y en el mundo 
profesional. (La escuela quiz£ pueda establecer 
cursos especiales que impartan la ensenanza 
secretarial en espanol. ) 

Para lograr estos objetivos, segun se han planteado, se ofrece la si- 
guiente guia didctctica presentando experiencias que se pueden incluir 
en cada uno de los dos primeros niveles de estudio del espanol. 
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METODOS Y PROCEBIMIENTOS 



Tal vez porque no se ha hecho hincapid en los mdtodos para la ensenanza 
del hispanohablante y porque un contingente bastante grande de profesores 
no estd completamente convencido del mdtodo lingiiistico, a la mayoria 
de los alumnos de origen hispano se les ensena el espanol como si fuera 
para ellos un idioma extranjero. Poco se podrd lograr dando conferen- 
ces en inglds sobre las reglas de la gramdtica espanola. Serd igual- 
mente inutil tratar de ensenar la pronunciacidn, el vocabulario, la 
estructura, y la morfologia de un dialecto universal mediante conferen- 
ces, composicione s escritas, o traducciones del inglds al espanol. La 
ensenanza de un dialecto, asi como la de un idioma extranjero, se basa 
primordialmente en los mdtodos orales. 



HABILIDADES 



ETAPA ORAL 

A continuacidn se bosquejan algunos mdtodos o actividades que se pueden 
emplear ventajosamente para 

. identificar algunos regionalismos de los alumnos 

. llevar a cabo los objetivos del curso 

La Unidad I, que empieza en la pdgina 41, profundiza la metodologia 
recomendada para la ensenanza de las cuatro habilidades lingiiisticas y 
la cultura. 

TJs o del espanol 



En lo que concierne a la metodologia, la recomendacidn b£sica es 

EL USO DEL ESPANOL 

Es preciso que toda actividad, ya sea instruccidn o comunicacidn, se 
lleve a cabo mediante el espanol de manera que el espanol no se man- 
tenga en la situacidn artificial de los ejercicios. Las razones son las 
siguientes : 

. El alumno ya entiende y habla el espanol. 

. Las formas nuevas se practican mediante los ejercicios, 
pero sdlo se llegan a dominar oydndolas y us^ndolas en la 
comunicacidn. 



. El alumno se ve obligado a expresarse sin usar el 
inglds o formas no aceptadas universalmente . 

Por lo consiguiente , es necesario establecer, desde un principio, la 
regia firme del uso del espanol. Se exponen en esta guia sugerencias 
para lograr este fin. 



Identificacidn de regionalismos 



. Sin previa preparacidn se le pide al alumno que cuente a la 
clase algo acerca de su viaje m^s reciente, libro que haya 
leldo, pelicula que haya visto, etc. Es necesario grabar 
esta charla para despuds cuidadosamente analizar los ele- 
mentos lingiiisticos y catalogarlos bajo los encabezamientos 
de pronunciacidn, vocabulario, sintaxis, y morfologia. 

. De una lista de temas preparada de antemano por el pro- 
fesor se le pide al alumno que prepare una charla sin 
usar libros de referencia. Como en el caso anterior, 
tambidn se graba esta charla. 

. Uno de los ejercicios mds simples y de mds valor es 
entablar con el alumno una corta conversacidn y notar 
los desvios del dialecto universal. Es esencial grabar 
la conversacidn para despuds escucharla detenidamente . 

. Un buen ejercicio o invitacidn para que el alun .o muestre 
o use los anglicismos que de costumbre usa es dste: gra- 
bar una seleccidn fdcil en inglds sobre cualquier tema 
y pedir al alumno que Ja reproduzca oralmente en espanol. 

. Se puede grabar un trozo o seleccidn ya sea drama, 
prosa, poesia, etc. , que no sea muy dificil segun el 
nivel, y pedir a los alumnos que escuchen con atencidn 
y que en seguida den un resumen oral. Esta es una de 
las mejores actividades para practicar la pronunciacidn 
y la entonacidn. 

Es menester hacer estas grabaciones a lo largo de varias semanas, 
cada vez usando pequenos grupos de diferentes alumnos para poder 
identificar los desvios o regionalismos mds comunes y frecuentes. 

Una vez determinados estos elemenfcos se podrdn catalogar segun 
las clasificaciones que se hallan en las pdginas 38-9, asi facilitando 
la preparacidn de los ejercicios que han de usarse para ensenar las 
formas deseadas. Hay que tener en cuenta que muchos de los regiona- 
lismos constituyen h^bitos muy arraigados en la expresidn oral y que 
es dificil ensenar otros h^bitos sdlo por medio de la escritura. Hay 
que darles a los alumnos las nuevas expresiones para que las sepan 



usar en las ocaslones apropiadas. Esto requiere frecuente y prolongada 
pr^ctica durante la etapa oral. 



Pr^ctica oral 



Los textos lingiiisticos se pueden usar provechosamente para ampliar 
el conocimiento de la lengua. Como ya se ha dicho, la ensenanza de 
un dialecto consiste mayormente en la adquisicidn de nuevos h^bitos 
lingiiisticos. Los alumnos de habla inglesa aprenden el espanol mediante 
la constante repeticibn de un gran numero de estructuras y de vocabu- 
lario en forma oral y escrita. El alumno de habla espanola tambibn 
tiene que practicar de la misma manera para dominar las formas nuevas. 

. El diblogo le da al alumno la oportunidad de oir y 

practicar modelos de conversacidn prolongada. Se le 
recomienda al profesor usar el di£logo para iniciar 
el estudio cle estructuras y vocabulario, ya que el 
aprendizaje de estos elementos en aislamiento no le 
garantiza al alumno la habilidad de reconocerlos y 
usarlos en una ocasidn dada. Las nuevas formas 
Ibxicas cobran sentido en contexto, evitando asi la 
necesidad de traducir al ingles. Despuds de que el 
alumno haya aprendido a leer, la lectura tambidn se 
puede utilizar para lograr este fin. 

. El di^logo desempena el papel de vehiculo, o contexto, 
para las formas nuevas, y por lo tanto el profesor no 
siempre debe requerir que los alumnos aprendan de 
memoria los di^logos enteros. Lo importante es 
aprender las oraciones individuales , pero no necesaria- 
mente el orden en que aparecen en el didlogo. 

. Los ejercicios gramaticales proporcionan la pr£ctica 
necesaria para dominar las estructuras y el vocabulario 
m£s dificiles y para refinar la pronunciacidn y la en- 
tonacibn. Por ejemplo, si se trata de ensenar al alumno 
la forma somos en vez de semos , no basta simplemente 
senaUrsela pensando que de esta manera la usarl La 
forma semo3 est£ sumamente arraigada en el habla del 
alumno, reforzada por ahos de usarla y oirla. La forma 
somos se aprende repitibndola en contexto, asi formando 
el h£bito de usarla. A la vez, el profesor debe tener la 
precaucidn de no poner demasiado bnfasis en materia que 
ya domina el alumno, (por ejemplo: soy, eres, etc. ), 

sino de concentrar en los elementos nuevos. 
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Finalmente, despuds de que se han dominado las formas 
deseadas, se le p^oporciona al alumno la oportunidad 
de usarlas, primero guicLndolo mediante ins trucciones 
explicitas y despuds en la expresidn libre. 



ETAPA DE LECTURA 

Al principio la lectura debe ser intensiva, ya sea en voz aita o en 
silencio. Cuando se lee intensivamente , el profesor ayuda al alumno 
a leer propiamente, a comprender la lectura, a pronuncia'r bien, y a 
comprender las varias estructuras y palabras que se usan en la se- 
leccidn. No hay que creer quo porque el alumno hispanohablante ya 
habla espanol bastante bien no es necesario ensenarle a leer. Todo 
lo contrario es cierto; hay que empezar a desarrollar en el alumno 
esta habilidad. Es sumamente importante guiar cuidadosamente al 
alumno durante esta etapa y no solamente ponerlo a leer y a escribir 
toda clase de material. El profesor debe proceder lentamente de la 
etapa oral a la lectura. 

Lectura intensiva 

Al principio la lectura serd de tipo intensivo. El profesor se puede 
guiar por las siguientes. suge rencias : 

. Los alumnos pueden leer lo que ya saben o han estudiado 
oralmente como didlogos, conversaciones , ejercicios, 
poemas, u otras selecciones cortas. Mientras el profesor 
lee, ellos pueden estar leyendo en silencio. Despuds, el 
profesor puede leer la lectura por trozos y los alumnos 
repiten mientras dl escucha. La lectura en voz alta 
tiene la ventaja de cultivar la buena pronunciacidn, 
entonacidn, y fluidez. 

El profesor ha de tener cuidado de leer las oraciones 
usando las pausas o grupos fdnicos naturales, segun 
sea la entonacidn. Debe leer con claridad y sin 
afectacidn o exagtracidn. Al final de cada frase, 
el profesor da la oportunidad a los alumnos para que 
repitan en coro. 

. Segun vayan dominando los alumnos el contenido y sus 
estructuras, podrctn entonces leer individualmente. 

Desde el principio hay que insistir en que el alumno 
comprenda lo que lee sin tener que traducir al inglds. 

Esto se puede conseguir mediante el uso de sindnimos, 
antdnimos, pardfrasis, prefijos, y sufijos. A veces 
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es necesario presentar cn el mismo orden en que 
se leyd el resumen de ca.da pdrrafo en forma de 
oraciones cortas, Se puede escribir esto en la 
pizarra mientras se lee, Tambidn se pueden escribir 
en la pizarra en oraciones completas las palabras 
que no comprendan los alumnos. 

Este procedimiento de leer y de explicar el vocabulario 
se disminuye segun el progreso del alumno. Despuds ya 
no sera necesario leer todo con los alumnos sino 
solamente 'algunos trozos que desee el profesor se- 
leccionar por razones de vocabulario, estructura. o 
entonacidn. 

Como preparacidn para la escritura, el alumno debe 
aprender a dividir las paLabras en sllabas. Consulte 
la seccidn SILABEO en ia p^gina 57. 

Durante la etapa de lectura intensiva el alumno 
debe aprender a leer en silencio, Esto no es diflcil 
pero lo esencial es que el profesor d d con frecuencia 
pruebas simples y cortas para verificar si el alumno 
est£ leyendo lo que se le ha pedido y si lo estd 
comprendiendo bien, He aqui algunos tipos de pruebas 
cortas que se pueden emplear: 

. preguntas para saber si el alumno comprende 
el vocabulario 

cortos resumenes de la narracidn o bosquejos 
de lo que se ha leldo 

preguntas que pidan la opinidn del alumno 
sobre la seleccidn 



Lectura extensiva 



Durante esta fase el alumno debe aprender a leer sin la ayuda del 
profesor. Selecciones literarias, periddicos y revistas pueden ser 
las fuentes que interesen al alumno; debe leer con rapidez pero sin 
sacrificar la comprensidn. 

. Lo primordial es crear interds, es decir, dar alguna 
explicacidn sobre la seleccidn que se va a leer para 
motivar al alumno. 
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Hay que explicar, como en la etapa de lectura 
intensiva, las frases, palabras, o partes de la 
lectura que sean dificiles. 

Se pueden preparar de antemano preguntas que 
sirvan de gula o bosquejo para poder comprender 
lo que se est£ leyendo. 

Se les puede decir a los alumnos que tendr^n que 
preparar algun resumen, oral o escrito, al terminar 
de leer la seloccidn. 



Lectura suplementaria 

Esta es acaso la lectura m£s dificil y a la vez la m^s interesante para 
los alumnos. A esta altura los alumnos pueden leer inde pendientemente 
libros, periddicos y revistas que contengan temas histdricos, biogr£- 
ficos, deportivos, etc. Pueden leer tambidn poeslas con la ayuda del 
profesor que explicar;! el vocabulario y el contenido. 



ETAPA DE ESCRITURA 

Al principio, la escritura se limita a copiar lo que el alumno ya ha 
practicado oralmente o leido durante las fases anteriore s . Lo que se 
escribe no es original sino mcts bien modelos ldxicos y estructurale s 
ya aprendidos por el alumno. Prime ro se escriben palabras de una 
silaba y se aumenta la dificultad segun el progreso de los alumnos. 
Una vez cerciorado el profesor que el alumno domina perfectamente 
los fonemas y su respectivo silabeo en forma oral y escrita, se puede 
proceder a escribir grupos o frases compuestas de palabras ya cono- 
citL.s por el alumno. 

A continuacidn se dan algunas de las actividades que se pueden usar 
para ensenar al alumno a escribir: 

. escribir dictados de material ya estudiado o leido 
anteriormente 

. escribir respuestas a preguntas 

. terminar oraciones que se han empezado: n Voy a 
trabajar. . . . M 

. completar un p^rrafo del cual se han omitido todos 
los verbos 
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. terminar ejercicios que ya se hayan estudiado: 

Juan quiere estudiar manana. 

el mes que entra. 

la semana prdxima. 

pasado manana. 

. reconstruir un p^rrafo, cambiando el tiempo o la 
persona 

. cambiar una narracidn a un di^logo o viceversa 

. escribir una composicidn corta de una lista de pre- 
guntas sobre algun tema ya estudiado en la clase 

, escribir un resumen de una seleccidn, primeramente 
escogiendo las oraciones principales de la seleccidn 

, cambiar un di^logo a una carta 

Segiin vaya aprendiendo a escribir el alumno, se pueden anadir ejer- 
cicios para desarrollar la habilidad de escribir con facilidad com- 
posiciones originales. Se recomienda que este tipo de escritura o 
composicidn se aplace hasta fines del primer semestre o hasta que 
el alumno haya dominado completamente los fonemas y sus respectivas 
representaciones gr^ficas: 

. escribir una descripcidn de alguna persona, personaje, 
lugar, o incidente 

. escribir el resumen de una seleccion en no menos de 
100-125 palabras 

. escribir sin modelos resumenes de conversaciones , 
di^logos, boletines de noticias y reportajes, que 
el alumno haya escuchado en la clase por medio de 
grabaciones 

. dicto-composiciones : el alumno escribe una com- 

pos ici6n de algo que escucha, usando todas las 
palabras exactas que recuerde de la grabacidn y 
terminando con palabras que £1 sepa 

. crear o escribir completamente sin asistencia del 
profesor composiciones originales 
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CONTENIDO DEL CURSO 



FONOLOGIA 

Una vez identificados los regionalismos de los alumnos, se pueden 
formular oraciones, usando las formas universales, las cuales se 
prestan a la prdctica oral. Hay que tener pre~ente que muchas veces 
al escuchar, los alumnos no perciben bien ciertos sonidos, y por lo 
consiguiente los omiten o no los pronuncian bien al repetir lo que han 
escuchado. Si se trata de un sonido sumamente diflcil, por ejemplo 
/y/ en milla o ella , el profesor puede recurrir al silabeo oral, asi 
aislando el fonema dificil. En seguida, se pronuncia la palabra de una 
manera normal y finalmente en un contexto corto, usando la emonacidn 
adecuada: 



En el Apdndice C, Ejercicios de pronunciac i6n, se presentan algunas de 
las combinaciones fondticas mds diflciles. 

Al pronunciar el alumno una oracidn, el profesor debe estar pendiente 
no s61o de la pronunciacidn misma, sino tambidn ae la entonacidn que 
le corresponde de manera que resulte natural y no mondtona o ar- 
tificial. A continuacidn se exponen las configuraciones de entonacidn 
mds usuales: 

. Declaracidn normal 



Caminamos dos millas. 
/camin^moz doz miyas/ 
La casa no es de ella. 
/la cdsa noez ddya/ 



Los muchachos comen poco/ 



. Declaracidn enfdtica 



Los muchachos comen poco. (i.e. No comen mucho. ) 




. Tres tipos de preguntas 



I (Si - No) 




l Comen poco? ( contestacidn : Si, comen poco. 

No, comen mucho.) 
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II (Si ) 



(» Comen los muchachos poco?' (contestacibn: Si, comen poco.) 
III 



,;Quibn come poco?\ (contestacibn: Los muchachos comen poco.) 

GRAMATICA 

De acuerdo con los objetivos del curso, la definicibn de la gram^tica 
que se usa en esta gula es la siguiente: el manejo oral y escrito de un 

dialecto universal del espanol. Aunque se han incorporado en las lec- 
ciones ejemplares algunas reglas normativas, el aprendizaje de bstas 
no desempena un papel fundamental en el curso. Se exponen sblo como 
slntesis de los conceptos gramaticales que se est£n estudiando y no 
como materia que se debe memorizar. Por supuesto, de vez en cuando 
una regia puede ayudar al alumno a aprender un concepto o una forma, 
pero el dominio de la materia siempre se debe evaluar por medio de la 
habilidad de manejarla y no por la memorizacibn de la regia. 



Morfologla y sintaxis 

Los desvios morfolbgicos generalmente son del tipo que han surgido no 
sblo en el habla del sudoeste, sino que muchas veces en otras regiones 
del mundo hisp^nico. El uso de formas como juites , and^banos , haiga, 
comistes y salemos se oyen, no con poca frecuencia, en Mbxico y en 
otros palses. 

Desvios del tipo sint^ctico ocurren a menudo, por ejemplo: 

. la falta de concordancia adecuada entre el articulo y el 
sustantivo 

*una veces (unas veces) 

*los lebns {los leones) 

. entre el adjetivo posesivo y el sustantivo 

*su camas (sus camas) 

. ocurren desvios en caanto a lo siguiente: 

. . el uso de ciertas preposiciones 



formas inaceptables 
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*Trabaja por la misma companla, 
(Trabaja para la misma companla.) 

* El grupo consiste de cinco alumnos. 
(El grupo consiste en cinco alumnos. ) 

. . el uso de ciertos adverbios 



#Esta falda es demasiada corta. 

(Esta falda es demasiado corta. ) 

Las formas universales de estos y otros desvlos semejantes se 
ensenan en contexto. Se debe tener presente que los desvlos son las 
formas que el alumno usa habitualmente, y si se intenta ensenarle una 
forma universal, el profesor se ve obligado a pres entcLrsela y luego a 
ayudarle a dominarla. El dominio se establece por medio de la repe- 
ticidn de la forma nueva en un contexto s ignificativo; al principio la 
repeticidn es oral y despuds oral y escrita. Se le recuerda al profesor 
que el mayor dnfasis de los ejercicios debe ponerse en las formas 
nuevas y no en aqudllas que ya domina el alumno. He aqul algunos 
ejemplos : 



Morfologla 

l Addnde fuiste ayer? 

(Uds. ) ? 

«d ? 

(ellas) ? 

(td) ? 

Puedes salir cuando hayas ter- 
minado. 

(«). 

(yo) 

(nosotros) 

( ellos ) 

(usted) 



S intaxis 

Trabajo para la Casa Medina. 

(«) . 

(td) . 

(nosotros) . 

(ellos) . 

(yo) .. 

Esta falda es demasiado larga. 

vestido . 

blusa , 

leccibn . 

cuento 

grabacibn 



VOCABULARIO 

Se debe reiterar la idea que el alumno domina la mayor parte de 

. los fonemas del espanol universal (fonologla) 

. los accidentes de las palabras variables (morfologla) 

. la estructura del espanol (sintaxis) 



^formas inaceptables 
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Este conocimiento constituye una buena parte del idioma, e spe cialmente 
en lo que se refiere a los aspectos mds complejos del espanol. Sin 
embargo, a veces el alumno carece de un vocabulario suficientemente 
extenso para permitirle expresar todo lo que sabe usando solamente 
palabras espanolas. Por lo tanto el enriquecimiento del vocabulario 
del alumno es una de las metas principales del curso. 

Se sugieren las siguientes actividades para la prdctica oral o escrita: 

. Basdndolas en un tema principal, el profesor puede for- 
mular un grupo de oraciones claves o modelos en que se 
emplean las palabras de sconocidas . 

Ejemplo: El alumno no sabe las siguientes palabras en 
espanol: ball point pen , principal, locke r , cove re d 
(books), student desk . 

El profesor prepara una lista de oraciones todas basadas en un 
tema principal: ESCUELA 

1* Los libros siempre deben estar forrados. 

2. Los alumnos usan boligrafos, ldpices, y borradores. 

3. El director de esta escuela es amable. 

Como se puede ver, las palabras aparecen en oraciones completas. 
Ahora, el profesor puede usar estas oraciones como ejercicios 
para ayudar a los alumnos a desarrollar su vocabulario. 

. El vocabulario se puede ampliar tambidn por medio de 

derivaciones usando prefijos y sufijos, pero no en palabras 
aisladas sino en oraciones completas, al principio en forma 
oral, ya sea en didlogos o ejercicios de estructura. Por 
ejemplo, se da la palabra principal y despuds otras del mismo 
grupo: bailar , baile , bailarin , bailador , bailable , etc. 

. Se pueden usar tambidn en oraciones completas los adjetivos 
para describir una persona, lugar, o incidente y se procede a 
variar dstos, dando sus sindnimos. 

. Los alumnos pueden describir una fotografia o dar un resumen 
de un cuento o de una pelicula. 

. Sobre todo, no hay que olvidar el mdtodo de dar los sindnimos 
y antdnimos, pero usando un tema o una idea central para 
desarrollar el vocabulario. 

No es suficiente saber el significado de cada palabra, sino que se debe 
hacer hincapid en el uso de las palabras en un contexto significativo. 

El campo de modismos es extenso y debe aprovecharse para ampliar 



el vocabulario del alumno. Puesto que el alumno ya estd acostumbrado 
a usar los anglicismos y regionalismos, habrd que darle mucha prdc- 
tica oral hasta que aprenda la forma universal. 



CULTURA 



La ensenanza de la cultura se considera una parte Integra de todo lo 
que presenta el profesor en la instruccidn del uso de la lengua. Para 
el alumno his panohablante de Texas, se debe poner el mayor dnfasis, 
al principio, en su propia herencia mexicana, luego en la vigencia de 
los elementos de la cultura mdxicoamericana en el sudoeste, y final- 
mente en la cultura de Mdxico. Todo esto se presenta en el primer 
nivel del curso; en el segundo nivel se da dnfasis a la cultura y la vida 
de los otros paises hispanoame ricanos y de la madre patria, Espana. 

La cultura de cualquier pueblo se divide en dos partes: la de la 
literatura, la mtisica, el arte, la historia, la geografia, los deportes, 
la educacidn, los dias de fiesta, etc. ; y la de la vida cotidiana del 
pueblo. Se incluye en dsta 

. la vida familiar 

. los dias del santo y los cumpleanos 
. la ninez 
. el matrimonio 

. la masculinidad y la feminidad 
. el orgullo y la dignidad 

. los ademanes que indican la bienvenida, la cortesia, la 
aprobacidn, etc. 

. la entonacidn de la voz para expresar la sorpresa, la 
indignacidn, la invitacidn, la admiracibn, etc. 

. la expresidn de familiaridad y de cordialidad 

Otro aspecto importante de la cultura se ve en el modo de ser del 
pueblo entero y en la relacibn del individuo al grupo. Es cuestidn de 
la conformidad del individuo a los modelos de la cultura total. Este 
aspecto tiene gran importancia para el alumno his panohablante que, 
en realidad, participa en dos culturas. 

Es menester que el profesor se db cuenta de los conceptos de la cul- 
tura y que incluya algtin aspecto de la vida hispdnica en la instruccidn 
de cada leccidn. Se puede consultar el Apdndice A, La cultura 
hispdnica , para obtener temas sobre la cultura y actividades para el 
alumno. 
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EQUIPO Y MATERIAL 



Los programas bien organizados que tienen el equipo y el material 
adecuados, basados en principios lingiiisticos y psicolbgicos , pueden 
reclamar lo siguiente: 

. Enriquecen y reaniman la simpatia del alumno hacia la 
gente que habla su propio idioma a causa de la experiencia 
que se obtiene al estudiarlo. 

• Apoyan la educacibn total del individuo y tienden a encender 
una chispa de orgullo hacia el idioma y la cultura de los 
parses donde se habla ese idioma. 

. Ayudan al profesor a darse cuenta de la importancia de la 
ensenanza aural y oral, y asi ofrecen un nuevo reto a las 
escuelas para avanzar los mbtodos que las gulan hacia el 
mejor uso del equipo y material mds modernos. 



MATERIAL VISUAL 

En la ensenanza del alumno, ninguno de sus eentidos ha sido des- 
arrollado tan extens ivamente como la vista, y por lo tanto, el profesor 
debe proporcionarle una abundancia de material visual que sirva en la 
presentacibn de formas nuevas de vocabulario como sinbnimos y 
cognados, nuevos modelos gramaticales , y otros nuevos conceptos. 



DEFINICION Y PROPOSITO 

Para darle m£s sentido al tbrmino "material visual, M se define de este 
modo : 

todo artefacto que atraiga exclusivamente al sentido de la vista; 
es decir, todo objeto que tenga atraccibn o que interese a la 
vista y que se pueda utilizar para hacer la experiencia del 
aprendizaje m£s concreta y realista. 

El aprendizaje utilizando material visual proporciona una experiencia 
que, de otra manera, no se podria efectuar en el aula; por eso el 
profesor debe correlacionar las formas visuales con la leccibn del dla 
cuantas veces sea posible para intensificar las experiencias que tengan 
los alumnos en la clase. 



Material que forma una parte Integra del ambiente en la clase: 



mapas 

el tablero de anuncios 
la pizarra 
el texto beLsico 



MAPAS 

Los mapas sirven para estimular el interns de los alumnos hacia los 
paises de habla espanola. 



EL TABLERO DE ANUNCIOS 

El tablero de anuncios y otros lugares de exhibicidn pueden ser 
utilizados para exhibir material perteneciente a la cultura; crea interns 
especialmente cuando se pone en exhibicidn el trabajo de los alumnos 
mismos . 

Este lugar de exhibicidn tambidn es de mucha ayuda para presentarse 
alii tarjetas que contienen ciertas formas diflciles; por ejemplo, 
tengamos en vez de tdnganos . A1 principiar una lectura, el profesor 
puede exhibir en forma escrita el vocabulario nuevo, 

Se pueden exhibir pinturas o cuadros que tengan correlacidn con el 
contenido de los ejercicios orales, dejando as! las manos del profesor 
libres para dirigir los ejercicios. 



LA PIZARRA 

La pizarra es quiz£ el auxilio m£s vers^til a la disposicidn del profesor, 
Se puede usar para presentar en forma escrita el vocabulario nuevo como 
requisito a la presentacidn de 1a. lectura, o cuando se quiere exponer 
oralmente los modelos b^sicos de la leccidn narrativa. 

La pizarra tambidn se puede utilizar para escribir v corregir la tarea, 
de esta manera asegurando la comprensidn de parte de la mayorxa de 
los alumnos. 

Y para mayor eficacia, todo lo que se escriba en la pizarra debe ser 
escrito clara y orden&damente, y el profesor debe tener cuidado de que 
la pizarra nunca llegue a estar tupida de informacidn. 
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EL TEXTO BASICO 



En cuanto al texto, generalmente todos vienen acompanados del manual 
del profesor, en el cual se encuentra toda clase de informacidn nece- 
saria para desarrollar las lecciones. Alguuos tambidn incluyen otros 
auxilios suplementarios como diapositivas, trans parencias , foto- 
graflas y pellculas. 



OTRO MATERIAL VISUAL 

Otro material que asegura mds efectividad en los ejercicios orales y 
que se puede usar para motivar al alumno a que participe activamente: 

monedas 
tarjetas postales 
dibujos, pinturas, cuadros 
fotograflas 
l^minas, carteles 

Todos estos son de atraccidn universal y son de grandlsimo valor para 
estimular interds en el idioma y en la cultura. 

Material que ofrece muchlsimo hacia el enriquecimiento del programa 
y a la vez ayuda a desarrollar los objetivos del curso: 

diapositivas 
tiras de pellculas 
trans parencias 
pellculas 

Las diapositivas, las tiras de pellculas, y las transparencias tienen 
cierta ventaja sobre las pellculas, desde el momento que se pueden 
proyectar las imdgenes por un periodo indefinido. As! se pueden ex- 
plicar detenidamente y correlacionar con los ejercicios, como se ve 
en el ejemplo que sigue: 

El profesor arregla una sucesidn ldgica para establecer el 
uso de la primera persona plural (nosotros) del presente 
de subjuntivo. 

Proyectar^ un dibujo de una mujer sirvi^ndoles a dos 
jdvenes comiendo en el comedor de la casa y uno le dice 
al otro: "Quiere que comamos en el comedor, u 

Los alumnos miran la transpar encia el tiempo que sea 
necesario durante la repeticidn oral; as! relacionan la 
representacidn visual con el significado, pero sobre todo 



asocian la representacibn visual con el sonido, puesto 
que la pronunciacibn es de suma importancia. 

EJEMPLO: en vez de cdmanos, el alumno oye y pronuncia comamos . 

Despubs de varias repeticiones y de dar suficiente tiempo 
para la actividad de la asociacibn visual con el oldo, estos 
alumnos ya estarbn listos para un ejercicio de sustitucibn. 

Entonces el profesor proyectarb otras transparencias de 
diferentes lugares y los alumnos repetirbn el modelo bbsico, 
sustituyendo el nombre de cada lugar: 



T ransparencia 



Nombre 



restaurante Quiere que comamos en 

parque 

patio 

cocina 

comedor 



el restaurante. 
el parque. 
el patio, 
la cocina. 
el comedor. 



Ejercicios como bsle, que correlacionan la representacibn visual con 
la pronunciacibn de la primera persona plural (nosotros) del subjuntivo, 
ayudardn a asegurar la maestrla de la forma comamos en vez de 
cbmanos . 

En cuanto a las pellculas, se sugiere que no sean demasiado largas. 

Una pellcula relativamente corta, es decir, de veinte a veinticinco 
minutos, y con mucha accibn, generalmente da mejor resultado. 

Se recomienda lo siguiente: 

. El profesor d^be escoger la pelicula con cuidado, 
cerciorbndose que sea del interbs adecuado a la edad 
de los alumnos. 

. El debe ver de antemano la pelicula, escoger los puntos 
gramaticales o Ibxicos que considera de mayor importancia 
y preparar a los alumnos con ejercicios orales antes de 
ver la pelicula. 

Aqul se puede practicar la pronunciacibn de formas como: 

veamos (en vez de vbanos o vbamos ). 

nadie (en vez de naiden o nadien). 

mucho ( en vez de munsho o muncho) . 

te vuelvo a llamar (en vez de te llamo pa tras ). 
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. La pelicula se pasar^ mds de una vez cuando sea 
posibie. 

. Lespuds de ver la pelicula una vez, habrd otro repaso 
oral sobre las expresiones que se usen con mds frecuencia 
en la pelicula. 

. Bien puede segulr una discusidn acerca de la pelicula, en 
la cual todos ios alumnos participan, y se hacen preguntas 
y toda clase de aclaraciones para que los alumnos no se 
queden con ninguna duda. 

. Por ultimo se puede presentar el deletreo del vocabulario 
usado con mds frecuencia, y se les puede asignar a los 
alumnos la escritura de un pdrrafo, ya sea sobre lo que 
vieron, o sobre su opinidn acerca de la pelicula. 



EQUIPO AUDITIVO Y SU USO 

En vista de que dos de los objetivos fundamentales del curso tienen 
que ver con el desarrollo aural y oral del espahol, se sugieren en 
esta seccldn algunos usos del equipo auditivo y su material corres- 
pondiente. Las cintas y discos que acompanan el texto bdsico consti- 
tuyen algunos de los auxilios mds importantes para reforzar el 
aprendizaje del idioma. En vez de usar todas las cintas del texto 
bdsico, el profesor sdlo debe seleccionar el material auditivo que 
refuerce los conceptos fonoldgicos, idxicos, y gramaticales que son 
significativos para el alumno hispanohablante. Las cintas suplemen- 
tarias tambidn deben escogerse con cuidado de manera que la prdctica 
aural y oral ayude al alumno a aumentar y a enriquecer su conocimiento 
de la lengua. Aunque el profesor domine perfectamente el espanol, hay 
que recordar que el usu del material auditivo en el aula y en el labora- 
torio beneficia al alumno mds que al profesor. Es importante que el 
profesor siempre t^nga una grabadora en el aula para usarla de un 
momento a otro sin tener que interrumpir el progreso de la clase. En 
la Bibliografxa se recomiendan varias fuentes de material auditivo. 



LA GRABADORA 

Algunas ventajas para el profesor 

. Toca las cintas del texto bdsico, as! proporcionando 
una variedad de voces nativas de la lengua que sirven 
de modelcs consistentes e incansables. 



Graba material suplementario que refuerza las 
habilidades de oir y de hablar. 

Libra al prof es or de tener que estar repitiendo y le 
permite andar entre las filas de alumnos para 
corregirlos y ayudarles mientras que la cinta sirve 
de modelo. 

Proporciona facilidad para dar pruebas a toda la 
clase en grupo. 

Suministra el dictado aun mejor que el profesor, 
puesto que la cinta no cambia de entonacidn y no 
espera a nadie. 

Coordina la narracidn con el elemento visual al 
presentarse diapositivas o tiras de pellcula. 

Toca conferencias o demostr aciones de autoridades 
en la lengua para escucharse y estudiarse detenida- 
mente. 

Ayuda en la ensenanza de poeslas y canciones para 
asegurarse de una buena pronunciacidn y entonacidn. 



Proporciona una seleccion m^s grande de musica que 
se haya grabado de la radio, de algun disco o de la 
televisidn. 



Algunas ventajas para el alumno 



. Graba el trabajo oral, que el profesor escucha a su 
conveniencia. 

. Graba individualmente trozos de lectura, poesias, 
recitaciones , o conversaciones , que el profesor puede 
evaluar m£s tarde. 

. Ayuda a mejorar h£bitos en el hablar; por ejempio en 
la pronunciacidn, en la inflexidn o modulacidn de la 
voz, en la seleccidn de palabras, y en la estructura. 

. Ayuda a corregir el modo de hablar, como la re- 
sonancia nasal, el tartamudear, el cecear, o ei 
dar demasiada fuerza a ciertos sonidos. 



Pone al corriente a un alumno que haya estado 
ausente, o en caso de enfermedad, las lecciones 
grabadas se le pueden mandar al alumno. 

Proporciona pr^ctica en casa al alumno que no 
aprende tan f^cilmente como los dem£s. 

Ayuda a establecer un intercambio de cintas con 
otras clases o con escuelas extranjeras. 



Finalmente, el profesor, el alumno mismo, y aun sus padres pueden 
darse cuenta del progreso del alumno ya sea al final de un mes, de 
un semestre o de un ano escolar. 



EL LABORAT ORIO DE LENGUAS 
Los usos principales 



. para practicar y reforzar ejercicios y material que 
ya se hayan pr esentado en clase 

. para practicar la pronunciacidn y la entonacidn 

. para asegurar la comprensidn de material nuevo 

. para enriquecer el conocimiento de la cultura; por 
ejemplo, con la demostracidn de una pellcula 

. para evaluar la comprensidn aural y la expresidn 
oral 



Algunas ventajas 



Proporciona la participacidn simult^nea de todos los 
alumnos en la pr^ctica del oir y del hablar. 

Proporciona una variedad de voces autdnticas que 
son modelos consistentes e incansables para la 
pr^ctica del alumno. 

Proporciona al alumno la oportunidad de recibir 
ayuda individual y le permite avanzar a su propio 
paso. 



o 
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Proporciona al profesor la oportunidad de evaluar 
el adelanto de cada alumno y la oportunidad de 
corregirlo sin tener que interrumpir a los dem£s. 
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Proporciona contacto Intimo con el idioma por el 
uso de los audlfonos. 

Proporciona cierto sentido de retiro al eliminar 
ciertas distracclones; estimula la concentracidn. 

Proporciona ayuda al profesor que no domine comple- 
tamente el idioma. 

Proporciona la oportunidad de coordinar el uso de 
peliculas y otro material visual con el material aural. 



Actividades 
Nivel I 

Se recomiendan estas actividades para los alumnos : 

. Ejercicios de pronunciacidn 
. Pr^ctica del di^logo 
. Ejercicios gramaticales 
. Preguntas y respuestas 
. Comprensidn aural 

. Grabaciones individuales para escuchar, hablar y 
comparar 

. Dictados 

. Evalui:ci6n aural y oral 
Nivel II 

. Se emprender& el mismo tipo de actividades, pero de mayor 
dificultad y poniendo m£s dnfasis en la expresidn libre que 
en la pura repeticidn. 

. Comprensidn aura) de material nuevo, es decir, que no se 
haya practicado anteriormente en clase 

. Resumenes orales y escritos de este material nuevo 

. Grabaciones de informes espont^neos 
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Hay que recordar que la variedad de actividades en el laboratorio es 
esenclal para cultivar y mantener el interds del alumno. 



Recomendacione s 



. Es necesarlo indicar que el laboratorio realiza su 
mayor contribucidn cuando se acepta como una 
parte Integra de la clase. 

• Es necesario mencionar que el laboratorio no hace 
milagros; con £? 61 o usarse de vez en cuando y ex- 
pone r a los alumnos a cualquier ejercicio que no 
se relacione con la unidad que se estudia, no ser£ 
lo suficiente para realizar un resultado m£ximo. 




NIVEL I 



ELEMENTOS BASICOS 



El siguiente bosquejo se divide en dos partes: las habilidades y el con- 

tenido del curso. Asi el profesor puede ver en forma breve los ele- 
mentos fundamentales que le ayudar^n a realizar los objetivos del curso 
Puede estructurar las lecciones para sus alumnos, usando el texto b£- 
sico y las unidades ejemplares que siguen. 



UNIDADES EJEMPLARES 

Como no hay casi nada preparado exclusivamente para la ensenanza del 
espahol al alumno hispanohablante de EE. UU. , el profesor tiene a su 
disposicidn dos clases de material: 

. el de los paises de habla espahola 

. el de EE. UU. preparado para el alumno de habla inglesa 

El uso exclusivo del primero resulta demasiado dificil, y el del segundo 
demasiado f£cil. 

Para ilustrar de una manera muy especlfica el tipo de material que el 
profesor debe usar en las clases de his panohab lantes , se presentan a 
continuacidn tres unidades ejemplares utilizando material parecido al 
que se puede encontrar en textos lingiiisticos y en libros publicados en 
Laiinoamdrica; tambidn se ha incorporado material de libros de lectura 
publicados en EE. UU. La primera unidad se puede usar ventajosa- 
mente al principio del primer semestre, porque empieza con la identi- 
ficacidn de los regionalismos y la pr^ctica oral y aural antes de la en- 
senanza de la lectura y de la escritura. Se le recomienda al profesor 
usar la segunda unidad a mediados del ano escolar y la tercera para 
terminar el curso. Usando estas unidades como modelos, el profesor 
puede estructurar sus propias lecciones de una manera parecida; eso 
es, bas^ndolas en su texto b£sico y en material suplementario, in- 
cluyendo el aspecto cultural del sudoeste de EE. UU. y de Mexico. 
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ELEMENTOS 



BASICOS 













Mo rfologi a 


HABILIDADES 


Acrecentar habiLidad de entender cl 


Escuchar y practicar oralmente formas 


X 


espanol universal tratdndose de temas 


tipicas hacicndo cambios c orrespondie n- 


conocidos y dentro de las experiences 


tes y usando Lo que siguc: sustantivos : 


▼ 


del alurr.no. Adquirir conocimiento 


gdnero, niimero; adjetivos: gdnero, 


E 


del silabeo. 


ntimero, posicidn, grados de com- 


S 




paracidn, posesivos, demostrativos, 


c 




apdeope; articulo definido e indefinido; 


u 




pronombres: gdnero, numero, demos- 


c 




trativos, posesivos, rclativos, perso- 


H 




nales, complemento directo e indirecto; 


A 




imperativo: formal, familiar; gcrundio; 


R 




participio pasivo; verbo haber y su 
conjugacidu; tlempos simples del 






indicativo y del presente de subjuntivo 




Practicar oralmente por una semana y 


en las tres conjugaciones; presente 




a intcrvalos durante el aiio: sistema 


perfecto del indicativo y del subjuntivo; 


H 


fonoldgico completo con atcncidn espe- 


verbos irrcgulares, verbos reflexivos, 


cial a ciertas dificultades fonotdcticas 


y verbos que cambian la radical. 


B 


(Apdndice C). Se recomiendan silabeo 




L 

A 

R 


y pares minimos del tipo que sc encuen- 
tran en la Unidad 1, Aprender a ex- 
presarse completamente en espanol 
sin usar combinaciones fondticas no 
aceptadas unive i*salmentc . 






Familiarizarse por medio de prictica 


Relacionar estudios arriba indicados 




con cl silabeo oral; mcnosilabas 


con la lectura y comentar sobre ellos. 


T 


directas, inversas y mixtas; atencidn 




Jj 

TP 


especial a combinaciones con g, c y u 




III 


muda; polisllabas. Adquirir nocioncs 




Hi 

R 


de lo siguicntc: sindrcsis, hiato, 




sinalefa, enlace. Practicar acento 
tdnico y entonacidn en la lectura. 








Familiarizarse por medio de cjerci- 


Dasarrollar habllidad de relacionar la 


E 


cios con silabeo ortogrdfico. Practicar 


ortog rafla con las formas de las palabras 




cscritura por medio de pares minimos. 


y sus inflcxioncs. Ejercitarse en los 


Q 


Practicar acentuacidn ortogrdfica. 


cambios ortogrefficos dc algunos verbos 


R 

I 

B 

I 

R 


Escribir dictados cortos. 


por medio de la cscritura, Escribir 
lo que se aprendid oralmente. 


r 


Adquirir conciencia clara de sonidos 


Adquirir conciencia de palabras 




de la lengua materna que ya domina, 


variables; sustantivo, articulo, 


N 


y asociar el sonido con los signos 
grdficos. 


adjetivo, pronombre y verbo, Concep- 
luar significado de los accidentcs 


C 

p 


gramaticalcs del verbo. 


iii 

■p 


Distinguir entre lo universal y lo 




T 


regional en la pronunciacidn espanola. 






Percibir estructura sildbija de pala- 




O 

S 


bras. 
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DEL 



NIVF.L I 



Sintaxis 


Vocabulario 


Cultura 


Escuchar pronunciacidn del 


Enriquecer el vocabulario 


Escuchar relatos de cuentos 


profesor e imitarla rcpitiendo 


y aprender a expresarse 


y leyendas de Mexico y del 


oraciones. Practicar estrvc- 


mejor escuchando cintas, 


sudoeste dc EE. UU. 


turas sintdcticas tipicas de ia 


programas de radio y tele- 




Lengua espanola, escuchando 


vis.l6n en espanol. 


Escuchar pasajes sobre la 


y rcpitiendo. 




historia de Mexico relacio- 
nados con dias de fiesta y sus 
heroes. Escuchar y cantar 
canciones mexicanas. 


Aprender conco rdancias en el 


Acrccentar el vocabulario y 


Comentar acerca de ilus- 


habla coloquial: 


la expresi<5n mediante ditllogos 


traciones en los textos sobre 


posicidn del verbo respccto 


y ejercicios orales. Mds 


la vida cultural dc Mdxico. 


al sujeto 


tarde se asignar^n composicio- 


Rec itar poesias cortas. 


posicidn del adjetivo 
rcspecto al sustantivo 
igualdad de gdnero y numcro 
igualdad de numcro y per- 
sona 

palabra negativa 
pronombres reflexivos 
Aprender cologne idn dc pronom- 
bres usados como complemcntos . 


nes orales libres. 




Enlazar palabras, frascs / 


Enriquecer el vocabulario 


Leer por lo menos una obra 


oraciones con su debida ento- 


por medio de lecturas escogi- 


recrealiva simplificada cada 


naci6n. 

Distinguir frases, cldusulas 
y oraciones cn la lectura. 


das. Buscar en el diccionario 
espahol palabras desconocidas . 


semestre. 


Copiar pdrrafos cortos; escri- 


Guardar en un cuadcrno 


Redactar composiciones 


bir dictados; formular preguntas 


palabras nuevas o que ha 


dirigidas sobre temas 


y respuestas; escribir resdme- 
nes de cuentos; rcdactar com- 


cscrito ma.l en sus tareas. 


culturales . 


posiciones dirigidas, despuds 


Formar palabras con prefijos. 




composiciones libres basadas 


Pormar oraciones y pdrrafos 




en las experiences del alumno; 
redactar cartas. 


cortos . 




Adquirir conciencia quo la 


Adquirir concicncia que el 


Estimar valor cultural que 


oraci6n es la palabra o con- 


dominio de un vocabulario 


tienen relatos oldos y leidos. 


junto de palabras con que se 


extenso se logra por medio 


Adquirir conocimiento de 


expresa un concepto. 


de los cuatro aspectos del 


algunos elementos de la 




aprendizaje: escuchar, 


cultura mexicana contemporcC- 


Cor.ceptuar que concordancia 


hablar, leer y escribir. 


nea y de la vigencia de dichos 


es igualdad de gdnero y numero 




elementos en la cultura 


entre sustantivo y adjetivo, 
igualdad de numero y persona 
entre un verbo y su sujeto. 




m^xicoamericana. 



Unidad I 

VAMOS A MEXICO 

ETAPA ORAL 



Asi como los alumnos de habla inglesa aprenden su propio idioma es- 
cuchando y hablando, los alumnos de habla espanola tambibn nece si- 
tan ampliar su conocimiento de la lengua de la misma manera. Esto 
se logra mediante el uso activo de la lengua en forma aural, oral y 
escrita, ya sea en diblogos, en ejercicios de pronunciacibn y de gramb- 
tica, o escuchando lecturas como la siguiente. 

Los alumnos no deben leer este trozo puesto que la lectura requiere 
amplia preparacibn segun las normas que se exponen en la Etapa de 
Lectura. 

Se puede leer la seleccibn a lo largo de varios dias, pues el profesor 
bien puede usar su discrecibn para presentar esta actividad a los 
alumnos sin cansarlos. Las preguntas que estbn al final de cada 
scccibn se pueden hacer a medida que progrese el ejercicio o al 
terminarlos cinco pasajes. Se senalan algunas palabras dificiies que 
se han identificado en espanol y que se han usado en oraciones completas. 
Se sugieren los siguientes procedimientos : 

. Si gusta, el profesor puede grabar las cinco secciones, 
as! librbndolo para usar auxilios visuales como mapas y 
trans pa r encias . 

. El profesor lee una de las cinco secciones en voz alta y 
los alumnos escuchan. 

. El profesor lee el trozo por segunda vez, senalando el 
vocabulario difxcil y usbndolo en oraciones para que 
cobre sentido. Los alumnos repiten en voz alta las 
oracione s . 

. El profesor lee el trozo por tercera vez, si es 
necesario. 



. Se hacen preguntas orales scbre el trozo. 



COMPRENSION AURAL 



MEXICO MODERN O* 



Descripcidn general 



Mexico es una republica federal, los Estados Unidos Mexicanos. Su 
extension territorial equivale aproximadamente a la cuarta parte de la 
de los Estados Unidos de America. La Sierra Madre Oriental y la 
Sierra Madre Occidental cruzan el pais de norte a sur. Mdxico tiene 
dos grandes peninsulas: la de Yucatan, al este, entre el golfo de Mexico 

y el mar Caribe; y la de Baja California, larga y estrecha, al oeste, 
entre el golfo de California y el Ocdano Paclfico. La regidn de la costa 
es baja, y el clima, caliente y seco. Entre las sierras del este y del 
oeste hay una meseta, o tierra alta, de clima fresco. 

En poblacidn, Mexico es el segundo pais de habla hispana en el mundo, 
y segundo en Iberoamdrica despuds del Brasil. La poblacidn mexicana 
consta de un gran porcentaje de indios puros que se calcula en alrededor 
del treinta por ciento, y la gran mayoria consiste en mestizos y blancos. 

Yocabulario 

1. equivale (equivaler) - -e s igual 

Este terreno equivale a cinco cuadras. 

2. estrecho-- angosto; que tiene poca anchura 

Se ve en el mapa que Chile es un pals estrecho. 

3. hispana- -espanola 

Mdxico es un pals de habla hispana. 

4. porcentaje- - tanto por ciento; por ejemplo, 10 por ciento 

Un gran porcentaje de la poblacidn se reunid en la plaza. 

5. mestizo- - pe rsona nacida de padre y madre de raza diferente; por 

ejemplo, de padre espanol y madre india 
La mayoria de los mexicanos son mestizos. 

Preguntas 

1. i Cu£l es el nombre oficial de Mdxico? 

2. ^Cdmo se llaman las dos sierras que cruzan el pais? 

3. ^Cudles son las dos peninsulas de Mdxico? 

4. i De qud consta un gran porcentaje de la poblacidn de Mdxico? 

5. ^En qud consiste la mayoria de la poblacidn? 



*Marbdn, Edilberto. El mundo iberoamericano . New York: Simon and 
Schuster, 1969, pdgs. 51-56. Reimpre so con la autorizacidn de la 
casa editorial. 
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